Wprowadzenie

Ksiazka jest przeznaczona dla nauczycieli edukacji wezesnoszkolnej oraz dla terapeutéw i rodzicow
pragnacych wraz z dzie¢mi przezwycigza¢ trudnosci zwigzane z zadaniami tekstowymi. Hierarchicznie upo-
rzadkowane etapy pracy, zaproponowane kryteria, opisane procedury oraz przyktady czynnos$ci ucznia moga
postuzy¢ do rozpoznania sfery najblizszego rozwoju i okreslenia poziomu osiagni¢¢ uczniow w rozwiazywa-
niu, uktadaniu — budowaniu i przeksztatcaniu, zard6wno zadan tekstowych prostych, jak i zadan ztozonych.

Zadania tekstowe sa podstawa ksztalcenia matematycznego. Bez umiejgtnosci ich rozwiazywania nie
mozna mowic o skutecznym uczeniu si¢ matematyki. Dla matego dziecka zadanie testowe jest strukturg obca,
wymys$lona przez dorostego. Poznanie jej wymaga przetozenia tego co bliskie i naturalne, zwiazane z dotych-
czasowymi do$wiadczeniami i przezyciami na jgzyk matematyki.

Proponowana koncepcja pracy ucznia i nauczyciela, a takze rodzicow i terapeuty, nad zadaniami teksto-
wymi preferuje nauczanie czynnosciowe, laczace operatywny charakter matematyki z psychologiczna teoria
interioryzacji. Gtéwnym zatozeniem jest kroczenie po specyficznej drodze ,,0d konkretu do abstrakcji matema-
tycznej”, czyli odkrywanie i wspéltworzenie matematyki na miare mozliwosci dziecka, a nie uczenie
gotowych sposobow rozwiazan. Uwaga dziecka ma by¢ skierowana na obecno$¢ matematyki w otaczajacej go
rzeczywistosci, a tre$¢ zadan winna wynikaé z tej rzeczywistosci. Filozofia ksztalcenia zintegrowanego oraz
doswiadczenia z wycieczek, zabaw i czynno$ci wykonywanych w domu moga by¢ ciekawym zrodtem rozwia-
zywania problemow matematycznych.

Gléwnym celem proponowanej koncepcji jest zapobieganie mechanicznemu opanowaniu sposobow
rozwiazywania zadan tekstowych, a przez to likwidowanie zasadniczej przyczyny niepowodzen w ucze-
niu si¢ matematyki. Dlatego pracg nad zadaniami tekstowymi nalezy traktowac jako dtugotrwaty proces,
ktorego poczatki mozna zaobserwowaé juz w wieku przedszkolnym.

Zdobywanie umiejgtnosci rozwiazywania zadan tekstowych proponuje si¢ podzieli¢ na trzy glowne etapy:
Etap I. Zamiana sytuacji spotykanych w Zyciu na zadania tekstowe.
Etap II. Rozwiazywanie, ukladanie i przeksztalcanie zadan tekstowych prostych.

Etap II1. Budowanie, rozwigzywanie i przeksztalcanie zadan tekstowych zlozonych.

Etap pierwszy to przyblizenie uczniowi struktury zadania tekstowego, czyli wydobywanie tresci matema-
tycznych z sytuacji wczesniej przezytych. Nastepnym krokiem (etap drugi) jest zdobycie umiejgtnosci rozwia-
zywania, uktadania i przeksztalcania zadan prostych z uzyciem liczb i dziatan na liczbach. Natomiast prace nad
zadaniami ztozonymi (etap trzeci) rozpoczniemy od budowania tych zadan, by w dalszej kolejnosci ksztatto-
wac umiejgtnos$¢ rozwiazywania i przeksztatcania ich wedtug podanych warunkow.

Na kazdym etapie pracy nad zadaniami tekstowymi wyodrgbniono szereg grup szczegotowych czyn-
nos$ci, opisanych przez umiejgtnosci ucznia, wskazniki tych umiejetnosci, poziom wymagan oraz stosowny
przyktad pracy nauczyciela z uczniem.

Osiagniecia ucznia bedziemy opisywaé na trzech hierarchicznie uporzadkowanych poziomach: ko-
niecznym, podstawowym i zaawansowanym.

Na poziomie koniecznym uczen wykazuje si¢ wiedza catkowicie niezbedna do dalszego ksztatcenia. Bez
tych wiadomosci i umiejgtnosci wystapia state trudnosci w dalszej pracy nad zadaniami tekstowymi. Poziom
podstawowy to wiadomosci i umiejetnosci gwarantujace coraz wyzsze osiagnigcia i podstawa do nabywania
samodzielnosci w wykonywaniu poszczegdlnych czynnosci. Natomiast poziom zaawansowany oznacza twor-
czo$¢ oraz pelna samodzielnos¢, zarowno w budowaniu, jak i rozwigzywaniu zadan tekstowych.

Opis osiagnig¢ uczniow zamieszczony po kazdym etapie pracy nad zadaniami tekstowymi daje mozli-
wos¢ §ledzenia postepow ucznia i okres§lenia poziomu umiejgtnosci rozwiazywania zadan tekstowych. Podsta-



wa tego opisu osiagnie¢ jest karta obserwacji zawierajaca informacje o stanie i postgpach w wykonywaniu
okreslonych czynnosci.

Ksiazka sktada si¢ z szeSciu rozdzialow. Rozdzial pierwszy zawiera najistotniejsze zatozenia pracy
dziecka inauczyciela (terapeuty, rodzica) nad zadaniami tekstowymi. Czytelnik znajdzie tam odpowiedZ na
pytania:

1. Czego chcg, aby nauczyli si¢ uczniowie?
2. W jaki sposéb moge pomoc uczniom nauczyc¢ sig?

3. Jak si¢ dowiem, czego nauczyli si¢ uczniowie?

W drugim rozdziale zaproponowano sposob przyblizenia uczniom struktury zadania tekstowego. Cwi-
czenia dotycza zamiany sytuacji spotykanych w zyciu na zadania tekstowe. Dziecko ma doj$¢ do wniosku, iz
zadanie tekstowe sktada si¢ z sytuacji zadaniowej, danych liczbowych i pytania. Zaproponowane ¢wiczenia
prowadza do zrozumienia, ze zadanie tekstowe mozna rozwiazac¢ i po sprawdzeniu poprawnosci tego rozwia-
zania poda¢ odpowiedz adekwatng do pytania. Doswiadczenia dziecka maja takze dotyczy¢ przeksztatcania
tresci zadan wedlug podanych warunkow. Na tym etapie wigkszos$¢ ¢wiczen uczen rozwiazuje na konkretach
i ich zastgpnikach, bez wykonywania dziatan na liczbach.

Trzeci rozdzial obejmuje procedury prowadzace do umiejgtnosci rozwiazywania, uktadania i przeksztat-
cania zadan prostych z uzyciem liczb i dzialan na liczbach. Waznym ¢wiczeniem jest rozwiazywanie zadan
réznymi sposobami.

W rozdziale czwartym podano propozycje pracy nad zadaniami ztozonymi. Cwiczenia uczniowskie sa
analogiczne do czynnos$ci wykonywanych na zadaniach prostych, jednodziataniowych. Jednak zwiazki logicz-
ne zawarte w tresci tych zadan sa znacznie bogatsze i bardziej skomplikowane.

W rozdziatach: I, II1 i IV mozna odnalez¢ po kilka przyktadow pracy nauczyciela z dzie¢mi. Kazdy roz-
dzial zamyka krotkie podsumowanie. W pracy dydaktycznej nalezy po zakonczeniu kazdego etapu powrdcic
do propozycji karty osiagnie¢ ucznia, by sprawdzi¢, czy zatozone cele zostaly osiagnigte.

Uzupehieniem czg$ci metodycznej sa karty pracy ucznia wraz z instrukcja dla prowadzacego zajecia
(rozdziat piaty i szosty).

Instrukcja dla prowadzacego zajecia (rozdzial piaty) zawiera ogoélne zalozenia pracy nauczyciela z ucz-
niem oraz uwagi szczegdtowe do poszczegolnych kart pracy.

W rozdziale szostym — jako uzupetnienie czg$ci metodycznej — znajduje sig 40 kart pracy ucznia, w tym 11
z etapu pierwszego, 15 z drugiego i 14 z trzeciego. Sa one $cisle powigzane z ¢wiczeniami syntetycznie ujetymi
w tabelach 4-39. Kazda karta konczy si¢ ocena pracy ucznia przez nauczyciela na jednym z trzech poziomow:
zaawansowanym — gdy praca jest w pelni samodzielna, podstawowym — gdy uczen potrzebowat jedynie
wskazowek, oraz koniecznym — gdy zadania byly rozwiagzywane z udziatem nauczyciela.

Uwaga! Karty pracy do bezposredniego uzytku mozna zaméwi¢ w ksiegarni podajac infor-
macje o wydawcy lub bezposrednio w wydawnictwie — zob. www.nowik.com.pl

Wydawnictwo NOWIK

45-061 Opole, ul. Katowicka 39/110

tel./fax: (077) 454 36 04
e-mail: matma@nowik.com.pl



Rozdziat 2

Zamiana sytuacji bliskich dziecku
na zadania tekstowe

Prace nad zadaniami tekstowymi rozpoczniemy od przeksztatcania sytuacji zyciowych na form¢ matema-
tyczna, wymagajaca liczenia. Na tym etapie pracy nie chodzi o to, by dziecko podawato wynik liczbowy, lecz
o to, by uchwycito zwiazek migdzy znana mu rzeczywisto$cia a obcym — redagowanym przez dorostych —
zadaniem tekstowym.

Celem ogdlnym pierwszego etapu jest zrozumienie przez ucznia struktury zadania tekstowego oraz roz-
wigzywanie go przez symulacj¢. Czynnosci i mysli dziecka kierujemy nie tylko na fabulg, ale takze na zawarty
w pytaniu problem matematyczny oraz na rozwigzanie tego problemu na konkretach i ich zastgpnikach.
Waznym elementem pracy nad rozumieniem struktury zadania tekstowego jest czynnosciowe przeksztatcenie
sytuacji zadaniowej pierwotnej, tak by dostosowac ja do nowego problemu.

Pierwszy etap pracy nad zadaniem tekstowym podzielimy na pig¢ faz:

Stawianie pytania dotyczacego liczenia w r6znych sytuacjach.
Tworzenie sytuacji zgodnej z trescia zadania.

Rozumienie relacji migdzy trescia zadania a jego rozwigzaniem.
Rozwigzania zadania przez symulacje.

R W=

Dostosowanie sytuacji zadaniowej do postawionego problemu.

Cwiczenia sa tak dobrane, by uczen po pierwszym etapie pracy umiat:

m stawia¢ pytania dotyczace liczenia w roznych sytuacjach,

przektadac sytuacje wymagajaca liczenia z postaci stownej na konkretna i graficzna,

[

m dobiera¢ rozwiazanie podane w postaci dzialania z liczbami do tresci zadania tekstowego,

m przyporzadkowac rozwiazaniu zadania przedstawionemu w réznych postaciach tres¢ podana stownie,
[

poda¢ odpowiedz do zadania po wykonaniu odpowiednich czynnos$ci na konkretach lub w postaci gra-
ficznej,

m werbalizowa¢ wykonywane czynnosci,

m uzasadnia¢ poprawnos$¢ wykonywanych czynnosci.

Stosujac definicje podane w rozdziale pierwszym, mozemy opisac osiagnigcia uczniéw na trzech pozio-
mach: koniecznym, podstawowym i zaawansowanym. Przypomnimy, iz na poziomie osiagni¢¢ koniecznych
beda to czynnosci catkowicie niezbgdne do dalszego ksztatcenia. By uzyska¢ pozytywny wynik, uczen ma
prawo wykona¢ kilka préb i korzysta¢ z pomocy nauczyciela. Na poziomie podstawowym wymagana jest
wigksza samodzielno$é¢. Nauczyciel jedynie ukierunkowuje pracg ucznia. Wykonanie tych czynno$ci gwaran-

tuje uczniowi dalszy postep. Natomiast poziom zaawansowany oznacza tworcze podejscie do rozwiazywania
problemoéw 1 petng samodzielno$¢.

Uszczegdtowione osiagnigcia ucznidw po pierwszym etapie pracy nad zadaniami tekstowymi przedsta-
wiajq si¢ nastepujaco:

Poziom konieczny(K)

Uczen (przy pomocy nauczyciela, metoda prob i btedow) potrafi:
m postawi¢ co najmniej jedno pytanie do wybranej sytuacji wymagajacej liczenia,
m przedstawic¢ na konkretach sytuacje wymagajaca liczenia,

m przedstawi¢ dane w zadaniu na konkretach,

m dobra¢ do zadania tekstowego gotowe rozwiazanie,

m przedstawi¢ na konkretach czynnos$ci prowadzace do podania odpowiedzi,

m poda¢ odpowiedz.
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Poziom podstawowy(P)
Uczen (przy niewielkim ukierunkowaniu nauczyciela) potrafi:

m przekladaé sytuacj¢ przedstawiona na konkretach na inne postaci,

m stawia¢ pytania (wigcej niz jedno) dotyczace liczenia do sytuacji wymagajacej liczenia,

B tworzy¢ sytuacje wymagajace liczenia na konkretach,

m dobiera¢ do sytuacji zadaniowych odpowiednie rozwiazanie w postaci dziatan z liczbami oraz w posta-
ci schematoéw 1 konkretow,

m dokona¢ proby stownego opisu wykonanych czynno$ci.

Poziom zaawansowany(?)
Uczen (w pelni samodzielnie) potrafi:

m stawia¢ wiele pytan dotyczacych liczenia do tej samej sytuacji,

m przedstawia¢ wymyslone przez siebie sytuacje dotyczace liczenia na konkretach oraz w postaci grafi-
cznej (np. na schemacie),

m dobiera¢ do zadan tekstowych gotowe rozwiazania przedstawione w rdznej formie,
m rozwiazaniu zadania przyporzadkowa¢ odpowiednia tresc,
m werbalizowac i uzasadnia¢ wszystkie wykonywane czynnosci.

Pomoca w planowaniu pracy z uczniem sa syntetyczne tabele opisujace kazda faz¢ pracy nad zadaniami
z tekstem. Czynnosciom ucznia (kolumna 1) przyporzadkowano kryterium (wskaznik opanowania danej czyn-
nosci) oraz poziom wymagan (K — konieczny, P — podstawowy, Z — zaawansowany).

Przypomnijmy, iz charakterystyczna cecha poziomoéw wymagan jest hierarchiczne uporzadkowanie i ku-
mulatywnos¢. Znaczy to, ze uczen wykazujacy si¢ czynno$ciami w poziomie zaawansowanym potrafi wyko-
na¢ czynnos$ci z poziomow nizszych, tj. koniecznego i podstawowego. Przy niektorych czynnosciach wyma-
gania dotycza dwoch poziomdw, np. KiP. W tej sytuacji na poziomie koniecznym uczen wykonuje czynnosci
z pomoca nauczyciela, a na poziomie podstawowym nauczyciel moze poda¢ pewna wskazowke, ale wykonanie
czynnosci jest samodzielne. Wymagania programowe ujeto syntetycznie, podajac opis osiagni¢¢ ucznia na
poziomie koniecznym, podstawowym i zaawansowanym.

Kazda faze pracy nad zadaniami z tekstem zilustrowano odpowiednimi przyktadami pracy nauczyciela
z uczniami. Formy organizacyjne tej pracy moga by¢ rdzne, np. praca z cala klasa, praca w grupach badz czyn-
nosci indywidualne ucznia wykonywane pod kierunkiem nauczyciela.

2.1. Stawianie pytan dotyczacych liczenia

Pierwszym krokiem w procesie rozumienia struktury zadania z tekstem jest zdobycie umiejgtnosci
stawiania pytan dotyczacych liczenia do sytuacji zaobserwowanej, przezytej lub wyobrazonej. Dziecko ma
dojs¢ do przekonania, iz zadanie tekstowe to nie tylko pewna fabuta, ale takze problem do rozwiazania. Na tym
etapie zadaniem dziecka nie jest podanie pelnej tresci zadania, lecz jedynie zauwazenie w danej sytuacji pro-
blemu matematycznego, czyli utozenie pytania dotyczacego liczenia. W tym przypadku trudnoscia dla dziec-
ka moze by¢:

m wyodrebnienie w danej zlozonej sytuacji elementow, ktore nalezy policzy¢,
m sformutowanie pytania adekwatnego do wyodrgbnionych elementow,

m uzasadnienie wykonanych czynnosci.

W ponizszej tabeli umieszczono czynnosci ucznia z zakresu stawiania pytan dotyczacych liczenia w r6z-
nych sytuacjach. Wymienionym czynno$ciom przyporzadkowano kryteria (wskazniki) §wiadczace o tym, ze
dziecko osiagneto dany poziom oraz wskazano poziom osiagni¢¢: K — konieczny, P — podstawowy, Z — za-
awansowany. Ponizej tabeli sformulowano oceng opisowa w trzech poziomach osiagnigec. W kolejnej tabeli
pokazano przyktad pracy nauczyciela z uczniami.
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Tabela 4. Stawianie pytan dotyczacych liczenia

Czynno$ci ucznia Uczeh: Kryteria

czen:
1. Wyodrgbnianie elementow, ktore mozna
policzy¢ w sytuacji: przedstawionej na konkretach,
zaobserwowanej na ilustracji, przezytej jako
uczestnik wydarzenia oraz wyobrazonej w trakcie
opowiadania przez innych.

— wskazuje i nazywa elementy, ktére mozna
policzy¢:

w jednej z wymienionych sytuacji,

we wszystkich wymienionych sytuacjach.

— wskazuje i nazywa elementy, ktorych

2. Swiadome opuszczanie fragmentow sytuacji nie bedzie liczy¢, by rozwiaza¢ dany problem,

nieistotnych dla danego problemu.
— uzasadnia swoje propozycje.

poprawnie formutuje wiele pytan (dotyczacych

3. Stawianie wielu pytan (dotyczacych liczenia) l_iczenia) do danej sytuacii

do tej samej sytuacji.
— uzasadnia swoja wypowiedz.

Poziomy osiggniec

Konieczny

Poziom

P,Z

Uczen potrafi postawi¢ jedno pytanie dotyczace liczenia do sytuacji przedstawionej na konkretach i na
ilustracji. Umie wskazac¢ elementy, ktore bedzie liczy¢. Pomoc nauczyciela ogranicza si¢ do poprawnej redakcji

pytania.

Podstawowy

Uczen samodzielnie formutuje co najmniej dwa pytania dotyczace liczenia w roznych sytuacjach. Wska-

zuje elementy istotne dla danego pytania.

Zaawansowany

Uczen samodzielnie formutuje wiele pytan dotyczacych liczenia w roznych sytuacjach. Wskazuje i nazy-

wa elementy, ktore dotycza tego pytania. Uzasadnia swoja odpowiedz.

Tabela 5. Przyktad pracy z catg klasg z uzyciem konkretow

CzynnoS$ci nauczyciela CzynnoSci ucznia
Co mozemy policzy¢ w klasie? Mozemy policzy¢: tawki, dzieci, okna ...
Prosz¢ sformutowac kilka pytan dotyczacych liczenia Ile tawek jest w klasie?
tawek. W ktérym rzedzie jest najwigeej tawek?
O ile wigcej tawek jest przy oknie?
Czego nie bedziemy liczy¢, zeby podaé odpowiedz? Np. nie bedziemy liczy¢ dzieci, przyborow lezacych
Dlaczego? na fawkach ...

Liczymy jedynie te elementy, ktére dotycza pytania.

2.2. Tworzenie sytuacji zgodnej z trescia zadania

Nastepnym krokiem w przyblizaniu uczniowi struktury zadania z tekstem jest przelozenie tresci zadania
podanego stownie na konkrety i schemat graficzny. Sukces w matematyce osiagnie dziecko, ktore elastycznie
podchodzi do probleméw. W omawianej sytuacji jest to dziecko, ktore potrafi przetozy¢ tres¢ zadania podana
symbolicznie (stownie) na konkrety i ilustracje graficzne oraz odwrotnie — potrafi zamieni¢ posta¢ konkretng

czy tez graficzng zadania na odpowiednig posta¢ stowna.
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Tabela 6. Tworzenie sytuacji zgodnej z trescig zadania

Czynno$ci ucznia Uczeh: Kryteria Poziom
czef:
1. Tworzenie sytuacji odpowiadajacej tresci — do tresci zadania podanej stownie dobiera
zadania. sytuacje przedstawiona:
na konkretach, K,P,Z
w postaci schematu graficznego, P,Z
— tre$¢ zadania podang stownie przektada na:
sytuacj¢ konkretna, K,P,Z
posta¢ graficzna. P, Z
2. Uzasadnianie wykonanych czynnosci. — wskazuje elementy odpowiadajace tresci K,P,Z
zadania,
— sprawdza wykonane czynnosci, konfrontujac Z

je z tredcia zadania.

Poziomy osiggniec

Konieczny
Uczen pod kierunkiem nauczyciela do tre$ci zadania dobiera sytuacj¢ przedstawiona na konkretach.
Wskazuje elementy, ktore bedzie liczy¢.

Podstawowy

Uczen samodzielnie przyporzadkuje tresci zadania odpowiednie przedstawienie tej tresci na konkretach.
Wykazuje takze samodzielno$¢ w przektadaniu tresci zadania podanej werbalnie na konkrety. Wskazuje ele-
menty, ktore bedzie liczy¢. Wie, ktore elementy nie dotycza pytania w zadaniu. Ukierunkowania nauczyciela
wymaga przekladanie tresci podanej werbalnie na schematy graficzne.

Zaawansowany
Uczen w pelni samodzielnie wykonuje i uzasadnia wszystkie czynno$ci zwiazane z budowaniem sytuacji
konkretnej i graficznej do podane;j tre$ci zadania. Potrafi te czynno$ci sprawdzi¢ odnoszac sig¢ do tresci zadania.

Tabela 7. Przykiad pracy grupowej z wykorzystaniem schematéw graficznych

CzynnoS$ci nauczyciela CzynnoS$ci ucznia
W wybranym miejscu klasy nauczyciel przygotowat Sposrdd przygotowanych przedstawien graficznych kazda
rozne ilustracje graficzne. grupa wybiera te, ktore odpowiadaja tresci podanego
zadania.

Nauczyciel podaje tres¢ zadania: np. Jas ma 4 ksiqzki, P

1 3
a Malgosia 5. lle ksiqzek majq dzieci razem? s
fm
@ 0 4 910 @ @

4] [5]

(6
S B mE
01 5 1 4 4

Ktore rysunki odpowiadaja tresci tego zadania? Prosze Prezentacja: np. grupa Ani wybrata: 1, 2 , 6 i stwierdzita,
uzasadni¢ swdj wybor. ze w kazdej sytuacji sa liczby elementow 514
(dane z zadania). Jezeli mamy policzy¢ — ile jest razem, to
moze by¢ 5+ 4 albo 4 + 5.

Nauczyciel zmienia liczbg ksiazek w zadaniu. Uczniowie w grupach wykonuja polecenie, nast¢pnie
wybrane dziecko dokonuje prezentacji (przy udziale

Prosz¢ wykona¢ jak najwigcej rysunkoéw pozostalych dzieci 7 danej grupy).

odpowiadajacych tresci tego zadania i uzasadnié
poprawno$¢ wykonania swojej pracy.
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I Karta pracy 1A

imi¢ 1 nazwisko ucznia klasa

Zadanie 1.
Na podstawie rysunku uzupenij pytania i dokoncz zdania.

O O Jdd
v JdJ

Ile jest razem ?

Aby poda¢ odpowiedz na pytanie, nalezy policzy¢

O ile wigcej jest ?

O ile mniej jest ?

Aby poda¢ odpowiedz na te pytania, nalezy policzy¢

1 poréwnac liczbg

Zadanie 2.
Potacz kreska pytanie z odpowiednimi rysunkami.

Dzieci miaty 4 jabtka 1 6 §liwek.

Ile jest razem owocOw? O ile wiecej jest sliwek? O ile mniej jest jabtek?

OO\ (22 — —

03/ \% o
+6 4
0 4 6 10 °

Zadanie 3.
Uzupelnij zdania odpowiednim wyrazem: dodawa¢, odejmowac, mnozy¢, dzielié.

Gdy pytamy, ile jest razem bgdziemy

Gdy pytamy, ile zostalo bedziemy
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Zadanie 1.

I/ Karta pracy 1B
Napisz 3 pytania dotyczace liczenia elementow P )4
przedstawionych na rysunku. Uzupeinij zdania.

ee00 88

Ile jest razem

?
Aby poda¢ odpowiedz na pytanie, nalezy policzy¢
Oile 9
Aby poda¢ odpowiedz na pytanie, nalezy porownac
Oile 9

Aby poda¢ odpowiedz na pytanie, nalezy porownac

Zadanie 2.

Potacz kreska pytanie z odpowiednimi rysunkami.

Dzieci miaty 5 jabtek i 2 gruszki.

Ile jest razem owocoOw? O ile wigcej jest jabtek?

O ile mniej jest gruszek?

Zadanie 3.
Potacz pytanie z odpowiednia nazwa dziatania.

Ile zostato pienigdzy?

Ile jest razem ksiazek?

dodawanie odejmowanie mnozenie dzielenie

>
\M}g}» \/Jff;// Ocena mojej pracy: petna samodzielno$¢
“;‘—\\ o >’<V niewielka pomoc nauczyciela
G 1 ,\\t przy pomocy nauczyciela
P
(\« - Zalecenia:
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