1. Wprowadzenie

Nie wiem, czy matematyka jest najwazniejszym z przedmiotéw
nauczania. Wiem, ze moze dostarczy¢ uczniowi mocnych wrazen. I to
zardwno tych pozytywnych — gdy bedzie odnosit sukcesy w konkursach
1 na sprawdzianach — jak 1 tych negatywnych — gdy nie zdota pokonaé
trudnodci zwiazanych z rozwiazywaniem nawet prostych zadan. Pewne
jest bowiem, ze matematyki nie da si¢ nauczy¢ na pamig¢é — jak wielu
réznych tematow z innych dziedzin wiedzy, gdzie nawet bardzo staby
uczen moze wyuczy¢ si¢ pewnych partii 1 odtworzy¢ przed nauczycie-
lem. W matematyce takich tematéw do wyuczenia si¢ pamigciowego jest
niewiele. Dlatego jest to przedmiot szczegdlny i wymaga zarowno od
ucznia, jak 1 od nauczyciela specjalnego zaangazowania, wigkszego niz
przy innych przedmiotach nauczania. Zeby to zrozumie¢, trzeba spojrzeé
na matematyke inaczej — zachwycié si¢ matematykq!

Matematyka jest wszedzie! A poniewaz jest, nie sposob jej nie
zauwazy¢. Widzimy ja w sklepie, ogladajac i poréwnujac ceny i ich
zmiany, przeliczajac w myslach rachunki, by sprawdzi¢, czy nas przy-
padkiem nie oszukano. Jest w banku, w ktérym wplacamy i wyptacamy
pieniadze, sprawdzamy salda rachunkow i naliczane odsetki bankowe.
W kazdym miesiacu przeliczamy wyptate i rozliczamy wydatki. Stowem
— liczby, liczby 1 dziatania ... Matematyka jest w naszym otoczeniu. Pa-
trzymy na budynki i budowle w przerdznych ksztattach geometrycznych,
ktore zachwycaja nas symetrig 1 proporcjami w wymiarach. Odczytujemy
stare napisy 1 daty na spotykanych zabytkach. Mozna zobaczy¢ matema-
tyke, zastanawiajac si¢ w pogodng noc nad ogromng liczbg gwiazd na
niebie, atakze obserwujac pod mikroskopem mndstwo niewidzialnych
golym okiem bakterii. Liczymy 1 porownujemy, myslimy, dedukujemy,
planujemy kolejnos¢ dziatan (nie tylko matematycznych). To wszystko
widzi kazdy. Chodzi jednak o to, zeby nauczy¢ si¢ takze podziwiac 1 do-
cenia¢ matematyke. I chcie¢ chociaz w tym zakresie zglebi¢ przedmiot
swoich spostrzezen.

O matematyce wypowiadato si¢ wielu wybitnych ludzi. Postuchaj-
my ich opinii:

»IVvle jest w kazdym poznaniu nauki, ile jest w niej matematyki” —
powiedzial Immanuel Kant, jeden z bardziej znanych filozofoéw. Moze
jest to powiedzenie zbyt daleko idace, ale na pewno wiele w nim prawdy.
wZadna nauka nie wzmacnia tak wiary w potege umystu ludzkiego, jak
matematyka” — to juz sg stowa jednego z wybitnych matematykow, Hu-
gona Steinhausa, ktory na pewno wiedziat, co méwi, bo nikt nie zaprze-
czy, ze byl wybitnym umystem. ,,Rozkwit i doskonalos¢ matematyki sq
scisle zwiqzane z dobrobytem panstwa” — tak stwierdzit Napoleon, wy-
bitny wodz 1 strateg.

Che¢¢ poznania i rozwijanie w sobie zainteresowania matematyka
w duzym stopniu zalezy od tego, czy spotkamy na swej drodze sprzyjaja-
ce warunki. Tak jak w mitosci wazne jest nieraz to ,,pierwsze wejrzenie”,
w matematyce réwniez wazne sg poczatki. Dziecko, ktére od samego
startu ma trudnosci z opanowaniem podstawowych umiejetnosci mate-
matycznych, a nie spotka si¢ z zyczliwoscia 1 pomoca ani w domu, ani
w szkole, wyrabia w sobie nieche¢ do matematyki. Zyje w ciagtym leku,
kombinuje, odpisuje od innych 1 ukrywa w ten sposob swe trudnosci — do
pewnego czasu.

W nauczaniu poczatkowym — zintegrowanym — zjawisko drugo-
rocznosci wystepuje raczej rzadko, stad wielu uczniéw bez osiagniecia
wlasciwego poziomu umiejetnosci matematycznych trafia do klasy
czwartej. Dzieci, ktore juz od pierwszej klasy szkoty podstawowej maja
trudnos$ci z uczeniem si¢ matematyki jest duzo. Wedlug Edyty Grusz-
czyk-Kolczynskiej' co czwarty uczen klasy pierwszej nie potrafi sprosta¢
wymaganiom stawianym na lekcjach matematyki. W klasach starszych —
zdaniem autorki — jest tych dzieci jeszcze wigcej. Uczenie si¢ matematy-
ki wymaga od dziecka bardzo duzego wysitku.

'E. Gruszczyk-Kolezynska, Dziecieca matematyka. WSiP, Warszawa 1997, s. 5.



Przez rozwiazywanie roznorodnych zadan dziecko poznaje mate-
matyke, rozwija zdolnosci z tym zwigzane i uczy si¢ pokonywania trud-
nosci. Trudnosci sg integralna czgs$cig uczenia si¢ matematyki, chodzi
jednak o to, by byly to trudnosci ,,zwyczajne”, jak mowi E. Gruszczyk-
Kolczynska — z ktorymi kazde dziecko stopniowo sobie poradzi. Jest
jednak w szkotach duza grupa dzieci, ktéore mimo znacznego wysitku
z ich strony nie moga pokona¢ nawet najmniejszych trudnosci, nie rozu-
miejq sensu zadan matematycznych i nie widzg zaleznosci migdzy licz-
bami. Jezeli do tego bedq mialy rowniez niska odpornos¢ emocjonalng
1 malg sprawno$¢ manualng — to mozemy moéwic¢ o specyficznych trudno-
Sciach w uczeniu si¢ matematyki’. Dzieci takie potrzebuja fachowej po-
mocy ze strony dorostych. Jesli nie otrzymujq tej pomocy w odpowied-
nim czasie i na odpowiednim poziomie, ich trudnosci beda pogtebiac si¢
z kazdym rokiem i prowadzi¢ do trwalych i trudnych do naprawienia
blokad 1 wreszcie do niepowodzen szkolnych w postaci ocen niedosta-
tecznych, a nawet konieczno$ci powtarzania klas. Fachowa praca wy-
réwnawcza powinna by¢ prowadzona z dzieémi majacymi takie trudno-
$ci juz w przedszkolu, a potem w klasach I — III.

Zasady prowadzenia zaj¢¢ korekcyjno-wyréwnawczych i bardzo
wiele ¢wiczen z tym zwigzanych opisuje cytowana juz E. Gruszczyk-
Kolczyfiska®. Cwiczenia z dzieckiem opisane w jej ksiazce powinien
prowadzi¢ przede wszystkim terapeuta, jednak odpowiednie zajgcia mo-
gq poprowadzi¢ rdwniez nauczyciele, a nawet rodzice w domu. Wiele
wskazdéwek 1 sugestii dotyczacych pracy z dzieCmi majacymi trudnosci
W uczeniu si¢ matematyki mozna tez wykorzysta¢ w starszych klasach
szkoly podstawowej. Jest przeciez tak, ze jezeli dziecko z trudno$ciami
w uczeniu si¢ matematyki jako$ dobrngto do czwartej klasy, jego pro-
blemy same nie znikna. Przeciwnie, wymaga ono daleko wigkszej pomo-
cy, w pokonaniu zwlaszcza nawarstwionych juz barier psychologicznych
1 zaniku motywacji do uczenia si¢. Wilasnie takimi problemami chciata-
bym zajac si¢ w dalszej czesci ksiazki.

* E. Gruszezyk-Kolczynska. Dzieci ze specyficznymi trudnosciami w uczeniu sie
matematyki. WSiP, Warszawa 1997
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2. Przyczyny niepowodzen dydaktycznych

Stownik pedagogiczny definiuje niepowodzenia szkolne jako proces
ujawniania sie brakow w wymaganych przez szkole wiadomosciach i umie-
JetnoSciach uczniow oraz negatywnego stosunku miodziezy wobec tych wy-
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magan.

W procesie tym badacze polscy (zwlaszcza Jan Konopnicki) wy-
rozniaja kilka faz.

e Dwie pierwsze fazy to okres niepowodzenia ukrytego; pojawiajq
si¢ braki w opanowaniu materialu, ktore stopniowo staja si¢ coraz
wigksze, wywolujac pierwsze oznaki niezadowolenia ze szkoty
1 negatywnego do niej stosunku.

e W fazie trzeciej pojawiaja si¢ oceny niedostateczne. Niepowodze-
nie szkolne staje si¢ jawne.

e Fazg czwartg jest drugorocznos$¢ lub w skrajnym przypadku zja-
wisko catkowitego przerwania nauki przed ukonczeniem szkoty.

Jesli ocena niedostateczna nie odnosi si¢ do calorocznej pracy ucz-
nia, mozna podja¢ srodki zaradcze i pomdc dziecku w likwidacji brakéw
w wiadomosciach 1 umiej¢tnosciach. Gdy ocena niedostateczna odnosi
si¢ do wynikdéw calorocznej pracy ucznia, moze prowadzi¢ to do drugo-
rocznosci. Drugoroczno$¢ natomiast wywiera ujemny wplyw na wigk-
szo$¢ uczniow, zniecheca ich do pracy, wptywa niekorzystnie na stosu-
nek do otoczenia, wywotuje kompleksy i zaburzenia w zachowaniu.
Przyczyny niepowodzen szkolnych sa na ogol wielorakie i ztozone. Na-
leza do nich:

e czynniki wzglednie zalezne od ucznia — niech¢tny stosunek do
nauki, nieodpowiednie zachowanie si¢ w szkole, lenistwo itp.,

e czynniki od uczniéw wzglednie niezalezne, np. sytuacja rodzinna,
choroba, roznorakie niedostatki w pracy wychowawczej szkoty.

* W. Okon, Slownik pedagogiczny. Warszawa 1975, s. 203.



Powagg problemu niepowodzen szkolnych podkresla kazdy, kto
zajmuje si¢ ich analiza. Jezeli chodzi o przyczyny ich powstawania, zda-
nia sg podzielone. Jedni widzg istotng przyczyn¢ niepowodzen w ztych
warunkach spoteczno-ekonomicznych. Inni szukaja przyczyn w brakach
biopsychicznych, a jeszcze inni w pracy szkoty. Niezaleznie od tego, kto-
re przyczyny uznamy za najwazniejsze, mozna wyrozni¢ trzy grupy
czynnikéw wplywajacych na niepowodzenia szkolne uczniow.

e Czynniki spoleczno-ekonomiczne to catoksztalt wzglednie trwa-
tych warunkéw materialnych, spotecznych i kulturalnych, ktére
powoduja niekorzystna sytuacj¢ zyciowa dzieci i mlodziezy, za-
réwno w srodowisku rodzinnym, jak i pozaszkolnym. Warunki ma-
terialne ksztattuja dochody rodziny, mieszkanie, zaopatrzenie dzie-
ci w przedmioty do nauki i zabawy, sposob odzywiania. Sytuacje
spoleczng dzieci 1 mlodziezy wyznaczajq takie czynniki, jak: wy-
ksztalcenie, zawod rodzicow, pozycja w Srodowisku rodzinnym,
sytuacja ucznia w srodowisku szkolnym i pozaszkolnym. Kultural-
ne warunki zycia uczniéw zalezg od poziomu potrzeb kulturalnych
rodzicéw 1 rowiesnikow oraz mozliwosci ich zaspokajania, pozio-
mu zycia umystowego rodziny, kultury ogélnej, dostepu do $rod-
kow stuzacych upowszechnianiu kultury itp.

e Czynniki biopsychiczne, czyli zarowno zadatki wrodzone, jak
1 warunki sprzyjajace prawidtowemu rozwojowi tych zadatkéw lub
hamujace je.

e Czynniki dydaktyczne, czyli:

— tresci, metody i $§rodki nauczania,

— system zasad dydaktycznych respektowany przez nauczyciela,

—rdzne sposoby aktywizowania uczniéw na lekcji,

—poziom zawodowych kwalifikacji nauczyciela,

— pozycja spoleczna nauczyciela,

— nieprzystosowanie tre$ci nauczania do potrzeb zycia i zaintere-

sowan uczniow,

— werbalizm, podawanie uczniom gotowej wiedzy do zapamigtania, ste-

reotypowos¢ stosowanych metod dydaktycznych,

— brak systematycznej kontroli pracy ucznia itd.,

— zbyt duza liczba uczniéw w klasie; utrudniajac nauczycielowi nor-
malny przebieg kontroli i oceny, nie sprzyja uzyskiwaniu do-
brych efektéw dydaktycznych,

— czeste zmiany nauczycieli pracujacych w danej klasie,

— dwuzmianowos¢ pracy szkol,

— wadliwie ulozone plany lekcji, wskutek czego w pewne dni tygo-
dnia uczniowie sg przeciazeni praca, a w inne niedociazeni, ab-
sencja nauczycieli,

— nie zawsze wystarczajace wyposazenie szkot w sprzgt 1 pomoce
naukowe.

Przyczyny dydaktyczne mozna zatem rozpatrywaé zaréwno od
strony czynnikow wzglednie niezaleznych od nauczyciela, jak i z punktu
widzenia stosowanych przez niego zasad, metod i form organizacyjnych
nauczania, czyli czynnikéw zaleznych od niego.

3. O dysleksji, czyli specyficznych trudnosciach
W uczeniu sie

3.1. Co to jest dysleksja rozwojowa?

Aby moéwic o pelnej realizacji prawa dziecka do nauki, nauczyciel musi
wiedzie¢ migdzy innymi, na czym polegaja specyficzne trudnosci

W uczeniu si¢. Znajomos¢ istoty i przyczyn réznego rodzaju niepowo-
dzen szkolnych dziecka, z jakimi moze spotka¢ si¢ nauczyciel, jest obo-
wigzkiem wynikajacym z zapiséw Konwencji o prawach dziecka, Ustawy
o systemie oSwiaty oraz innych przepisow wykonawczych z nig zwigza-
nych. W 1896 roku angielski okulista Morgan opublikowat opis przy-
padku 14-letniego chtopca, ktéry nie mogt naby¢ umiejetnosci czytania
pomimo prawidtowego rozwoju intelektualnego. Problemy te scharakte-
ryzowatl nastgpujaco: ,,Stowo pisane lub drukowane zdawato si¢ zupetnie
nie dociera¢ do swiadomosci chiopca, dopiero przeczytane na gtos nabie-
rato dla niego znaczenia.” Zaburzenie takie nazwane zostato ,,wrodzong
Slepota stowng”. Termin dysleksja (dys- oznacza brak czegos, trudnos¢,
niemoznos$¢; lego- znaczy czytam) pojawit si¢ w 1896



